100% COURS
Cours et mémoires gratuits

mecourscom@gmail.com

Comportements verbaux - Cours 2

Olivier Bourgueil - Psychologue

Ce document est le support du cours que je donnais dans le Dipldme Universitaire ABA de Lille 3.

Pour toute question/remarque, me contacter :
www.aba-sd.info

Rappel :

Le mand est un des opérants verbaux les plus importants pour le locuteur car il lui permet
d’obtenir un renforcateur direct et spécifique.
Le mand pur est sous le controle de I'état interne de I'organisme (Establishing operations - EO).

Establishing Operations
(aussi appelées Motivating Operations — MO)

Ce sont:
Des « événements environnementaux, opérations ou conditions de stimulus affectant les
comportements d’un organisme en modifiant
1 - L'efficacité en tant que renforcateur/punisseur d’autres événements environnementaux
2 - La fréquence d’apparition des comportements de I'organisme liés a ces événements lorsqu’ils
sont des conséquences » (Michael, 2000)

B ler effet : effet d’établissement d’un renforcateur

B 2e effet : effet évocateur

Importance pour nous en appliqué car :
- pour I'enseignement de mands, c’est cette variable qui est la principale a controler
- pour les problémes de comportements, permet de décider de procédures efficaces
- Pour I'enseignement de comportements, permet de comprendre certains problemes lors de
la mise en place de procédures.

Effet d’établissement d’'un renforcateur :
- aussi appelé effet d’altération de la valeur (value-altering effect)
- 1 - peut augmenter la valeur renfor¢cante d’'un stimulus
- 2 - peut diminuer la valeur renforcante

Effet évocateur :
- aussi appelé effet d’altération des comportements
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- 1 - peut augmenter la fréquence d’apparition d'omgortement
- 2 - peut diminuer la fréquence d’apparition d’'umgmrtement

Exemples :
MO reliées a la nourriture :
Privation de nourriture
- effet d’altération de la valeur : augmentation @e&dleur renforcante de la nourriture
- effet d’altération des comportements : augmentatiomita fréquence des
comportements ayant été précédemment renforcétegamourriture

Ingestion de nourriture

- effet d’altération de la valeur : diminution devideur renforcante de la nourriture

- effet d’altération des comportements : diminutiena frequence des comportements
ayant été precédemment renforcés par de la nawerritu

MO reliées a une stimulation douloureuse (ex : sl dents), a vous de trouver.
Augmentation de la douleur

Diminution de la douleur

MO et $ sont ils équivalents dans leur effet sur le cortgraent ?

Ce sont tous deux des variables antécédents qufiemdda fréquence de certains types de
comportements.
C’est un sujet complexe et encore en discussion :

- les @ sont reliés & une disponibilité différentielleréaforcateurs pour un certain
type de comportement (Ex : ufl 8voque une réponse car dans le passé ce type de
réponse a été renforcé) (notion également imp@ataodir la mise en place d'une
relation $ --> réponse, la réponse doit étre renforcée lar$e® apparait, MAIS ne
doit pas étre renforcée lorsqu’ufl &parait.)
les MO sont reliées a I'efficacité différentielle &ant que renforgateurs d’un certain
type d’événements (Ex : dans une certaine situatior® va évoquer une réponse car
dans le passé ce type de réponse a été renforgéglgue chosqui est actuellement
un renforgateur pour I'organisme) --> si 'TEO/MQest pas actif (pas de privation), le
S° aura une moins grande probabilité d’évoquer lepmmement.

Pour plus d’informations voir Michael (1982). Digguishing between discriminative and
motivational functions of stimuli. JEAB, 37(1), 1-4%5.
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EO inconditionnés et des EO conditionnés.

EQO inconditionnés :

L’effet d’altération_de la valeude I'événement environnemental n’est pas relig historique
d’apprentissage (comme les réflexes inconditionmzs)ex. la privation de nourriture rend la
nourriture plus renforcante, de facon inconditiané

Cependant, I'effet d’altération des comportemestsrelié a une histoire d’apprentissage (ex :
guel sont les comportements les plus susceptilgl@éduire la privation de nourriture ? crier,
aller vers le frigo, sortir au distributeur etc.).

EO inconditionnés :

0 privation de nourriture
privation d’eau
privation de sommeil
privation d’activité
chaleur/froid
douleur

O O O0OO0oOo

EO conditionnés (=CEO):

Reliés a un historique d’apprentissage
- acces/privation a la télévision
- acces/privation a certains jouets etc.

Il existe plusieurs types de CEO, nous nous inséresms au CEO-T (transitif).

Pour simplifier :
B Un stimulus est renforcant a tel moment car I'ehéama été privé (CEO) pendant
guelque temps.
B Mais il est nécessaire de faire autre chose pobtdhir (ex : obtenir un autre
item)
B La privation de cet item (CEO-T) va provoquer I'agpon des deux effets d'un
EO (altération de la valeur et altération des cat@moents)

Ex : Si on demande a un enfant de faire un desgingbtenir I'acces a un jouet, le fait de ne pas
lui donner de crayon et de papier va créer un CE@+ lequel la valeur renfor¢cante de
I'obtention du crayon et papier va étre provisoieataugmentée et les comportements ayant
précédemment été renforcés par I'obtention d’'ungpagi d’'un crayon vont augmenter.

Ce qui permet d’'augmenter le nombre de demandas @& les enseigner/améliorer.

Ex : (Hall & Sundberg, 1987) on présente du cafphyjlisé (trés désiré) mais sans eau chaude.
La présence de café altere la valeur de I'eau ghaachme renforcateur et donc augmente
I'apparition des comportements qui ont été renfogar de I'eau chaude. Habituellement ces
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comportements étaient des coleres, mais les autatimofité de ces moments pour lui enseigner
le signe approprié.

Réfléchir a la fagon d’augmenter le nombre de defeampour des stimuli nécessaires afin de :
- manger un gateau
- diminuer la température d’une piece
- boire du coca
- réduire une douleur
- aller dormir
Manipulation des EO reliées au langage et aux appnéssages

Restriction du renforcement : pas d’acces libreegdorcateur

Apprentissage sans erreur : en s'assurant du sdedé&mnfant, on s’assure que I'enseignement ne
devienne pas aversif. On diminue la motivation’dehapper.

Mixer et varier les activités : maintient la valeanforcante des activités et réduit la valeur de
I'échappement comme renforcateur

Alterner la difficulté des taches : empéche laiclifté de gagner du terrain et de diminuer la
valeur renforcante de vos activités.

Réduire les ITI : réduit le temps d’attente (quéadance a augmenter la valeur renforcante
d’autres renforcateurs)

« le premier est gratuit » : donne envie ! donblétane EO

Utiliser des renforcateurs se complétant... ex :shkipeau / soda et verre / jouet sans piles /
Consommer un aliment / jouer avec un jouet sapsdposer a I'enfant

Jouet a ressort : le faire une fois et le laissdemander

Avec des bulles : faire quelques unes puis ferfioer ) le flacon et le donner

Donner/montrer de la nourriture non appréciée (argenl’EO pour échapper a la situation
aversive)

Donner un objet/nourriture dans un récipient fedaea ouvrir

Enseignement des comportements verbaux
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Le mand est I'opérant verbal que I'on doit enseigmepremier.

Il existe différents modes de communication avendironnement notamment :
- vocal
- signes
- images

« Lorsque nous définissons le comportement venoals ne pouvons pas specifier de forme,
mode ou médium. Tout mouvement capable d’affecteautre organisme peut étre verbal »
(Skinner, 1957, p.14)

Comme on I'a vu avec le QLA, si le répertoire dtation vocale est suffisant, on peut tout de
suite viser la communication orale, en mettantckant sur le faconnement des réponses. Il faut
donc aller trés progressivement dans I'amélioraties productions, mais ne pas rester trop
longtemps avec la méme exigence sinon le componrteseea difficile a modifier (résistance au
changement).

Si les imitations vocales sont basses, il peutr@oessaire de mettre en place immédiatement
d’autres modes de communication, alternatifs, cofenRECS ou les signes. Signalons qu’il n’a
jamais été montré que I'utilisation de ce type demunication empéchait la communication
vocale d’apparaitre, il a plutdt été montré le cain¢, que ces systémes aidaient a 'émergence du
langage et pouvaient améliorer d’autres comportésn@x : contact oculaire, attention

conjointe) (voir Chalop-christy, Carpenter, Le, laf & Kellet (2002), Using PECS .... JABA,
35(3), p.213-231.)

Il existe une controverse assez forte entre leantsrde la méthode des signes et ceux préconisant
les méthodes avec images (dont PECS), en vocabtéainnique :
- comportements verbaux basés sur la topographiedtaphy-based VB) (topographie
se réfere a la topographie du comportement, différpour chaque comportement
verbal)
- comportements verbaux basés sur la sélection (geldzased VB) (sélection se
réfere a la sélection d’une image parmi d’autresnbuvement a faire étant toujours le
méme)

Arguments pour et contre :

Langage des signes

Pour :

- pour certains enfants I'imitation motrice peueé&éja présente, facilitant
I'enseignement

- on peut utiliser des guidances physiques (etd&@mper) pour enseigner les signes
- le stimulus et la réponse se ressemblent souvent
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- I'existence de la communauté verbale des persosmagrdes/malentendantes rend la
disponibilité de matériel / enseignants plus grande

- les signes sont libres de tout support mécanicp@me le langage)

- conceptuellement, les signes sont proches datgngar chaque signe est différent
(différents mouvements), comme chaque mot vocaliéfiétent

Contre :

- entrainement spécifique a avoir

- on doit entrainer chaque signe

- on doit toujours utiliser les signes pour interagir

- communauté verbale des personnes utilisant leesigst réduite

- pas de possibilité pour quelqu’un d’extérieur depeendre les signes

- mise en place longue au début car on peut diffieélet entrainer plusieurs signes a la
fois

PECS:

Pour:

- pas besoin d’entrainement spécifique de la parpdesonnes de I'environnement

pour comprendre ce que dit I'enfant

pas besoin d’entrainer chaque comportement

- réponse ressemblant au pointage donc peut étte &aapprendre

- appariement objet/image simple rend I'acquisitiacile

- peut étre adapté pour des personnes avec dificultdrices (ex : polyhandicap)

- dans les premiéres phases, on peut entrainer dendes pour de nhombreux
renforcateurs (sans discrimination nécessaire)

Contre :

- Requiert du matériel extérieur. Sans ce matéagdersonne ne peut pas communiquer

- Ne peut pas toujours émettre le comportement glia@dest présent (nécessité du
classeur)

- Le comportement est toujours le méme (prendre genéa donner)

- Nécessité de compétences de discrimination conditie / scanning pour les phases
supérieures (mais de toute fagon ce sont des cemyast qui sont toujours travaillées
au début des apprentissages)

- Difficulté de représenter des concepts abstraits

Les résultats expérimentaux n'ont pas montré ddte#s bien marqués par ex. :

Adkins & Axelrod (2001). Topography versus seleetimmsed responding : comparison of mand acquisiti@ach
modality. The Behavior Analyst Today, 2(3), p.25862

->Montrent une acquisistion plus rapide des imagesdgs signes, et une généralisation meilleure.

Wraikat, Sunderg & Michael (1991). Topography-baaad selection-Based Verbal Behavior : a further
comparison. The analysis of verbal behavior, 971-1
->Montrent une meilleure acquisition des tacts eairgrbaux avec les signes.
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On va présenter la fagon de mettre en place lasesi@t le PECS.

Attention, ce que I'on présente sont des lignesatliices qui doivent absolument étre adaptées a
chaque cas ! Ce n’est pas parce qu’on préconidgupiehose qu’il faut absolument le respecter,
tous les enfants sont différents et on doit s’aglapteux.

Rappel, aide pour choisir les premiers mands:

Lorsqu’on choisit les premiers mots/signes que Varenseigner (les renforgateurs), on va
choisir ceux pour lesquels (de préférence) :
- il existe une motivation (EO) réguliere et fopteur ce renforgateur
- ils sont consommables, c'est-a-dire qu'on n'estgbligés de les reprendre pour faire
faire une nouvelle demande (bonbons / bulles)
- si on doit les reprendre, qu’ils soient facila®éupérer (par ex. qu’ils ne provoquent pas
de probleme de comportement)
- on peut les donner facilement (ex : jouet musitgdas balade en veélo)
- on peut les donner petit peu par petit peu (aungenle nombre de demandes et réduit le
risque d’arriver a satiéte)
- familiers a I'enfant, qu’il connait peut étre @&jn réceptif, échoiques, imitation
- choisir mots demandant des sons faciles a pramppar exemple existant déja dans le
répertoire échoiques
- si signes : il est conseillé (sundberg & partimgt1998) de choisir des mots iconiques,
dont le signe ressemble a 'objet (livre / mangearitalon) et dont I'imitation n’est pas
trop éloignée des compétences de I'enfant
- mots que I'enfant risque de rencontrer souvens@®n environnement
- pour les premiers mots, en choisir des venauliffirentes catégories, nourriture / jeux /
activités etc. pour que quand I'EO n’est pas prégen: pas faim) on puisse quand méme
travailler les mands avec d’autres stimuli.
- ne pas choisir des mots se ressemblant

Signes :

Mands

On va partir du cas le plus difficile. On veut @geer a un enfant a émettre des mands, mais
I'enfant ne peut pas imiter. Va-t-on attendre gafilive a imiter pour lui faire faire des
demandes ?

On va utiliser des prompts physiques (de préférpacelerriere, donc il vaut mieux étre deux).
Et d’autres guidances :

- la présence de I'objet

- prompt imitatif (faire le signe)
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- éventuellement demander « qu’est-ce que tu veux ? »
- éventuellement dire « signe/fais le signe ... (stusl.. »

Ces guidances doivent étre estompées pour arriaesituation ou c’est uniguement I'EO qui
contréle le comportement, et le renforcement doiver au point ou il est complétement
spécifique de la demande (le comportement n’esored que par I'obtention du stimulus).

Voir tableau tiré de Sundberg & partington, 1998,16. Page suivante.
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Quick Transfer Procedure for a Pure Mand Using Sign Language

(Example)

(Hungry) Estabkishing Operation

("What do you want?') Verbal Stim. to respond
Nonverbal Stimulus
Intraverbal Stimulus
Imitative Stimulus
Physical Prompt

(Food ltem)

("Sign Eat’)

{ASL sign for “Eat")
{Guide Hands)

(Hungry) Establishing Operation

(*What do you want?") Verbal Stim. 1o respond

Nonverbal Stimulus

Intraverbal Stimulus

Imitative Stimulus -
Physical Prompt =~

(Food ltem)

{"Sign Eat")

(ASL sign for "Eat")
(Guide Hands)

(Hungry) Establishing Operation
(*What do you want?*) Verbal Stim. 1o respond
Nonverbal Stimulus
("Sign Eat") Intraverbal Stimulus
imitative Stimulus =~

(Food ttern)

(ASL sign for *Eat")

(Hungry) Establishing Operation
{"What do you want?") Verbal Stim. 1o respond
Nonverbal Stimulus
Intraverbal Stimulus =~

{Food ltem)
("Sign Eat”)

(Hungry) Establishing Operation
("What do you want?*) Verbal Stim. to respond
Nonverbal Stimulus =

{Food ftem)

(Hungry} Establishing Operation
("What do you want?") Verbal Stim. to respond=

——

//.-;:
-

Ep—

Behavior Consequences

—=

=

*Eal® ~M—————— fFood llem

“‘Q Praise
) Physical Contact

(Example)

(Given food item)
(*Right, Eat!!!*)

(Tickle, hug, High Five)

(Specilic Reinforcement)

"Eat" QFOOG hem
\ Praise
Physical Contact

*Eat* ~@—————— Food ltem

Physical Contact

“Eat* M Food tlem

‘““\\ Praise
Physical Contact

‘Eat’ e F0O0d ftem
S Praisa
e
*~ Physical Contact

. . ‘.._._
Eat - _ Food ltem
™ Praise

(Hungry) Establishing Operation ————————ji~ “£31* ~l—————— Food ltem
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(Given food item)
("Right, Eat!t!")
(Tickle, hug, High Five)

(Given foad item)
("Right, Eat!!l")
(Tickde, hug, High Five)

(Given food item)
(*Right, Eailt'")
(Tickie, hug, High Five)

{Gliven food item)
("Right, Eatlir")
(Tickle, hug, High Five)

(Given food item)
{"Right, Eatll’")

(Given food item)



Attention a I'utilisation du prompt « qu’est-ce queveux ? » qui n’est pas forcément nécessaire
(voir PECS).

Pas besoin d’'attendre que toutes les guidancest&s®mpées pour commencer a enseigner un
deuxieme signe. On peut commencer a partir du mbotebenfant n’a plus besoin de guidance
physique (tout en continuant a diminuer la guidaswee prompt imitatif).

Puis on mélange les 2.

Quand I'enfant réussit a émettre les 2 signes gaompts imitatifs, on peut ajouter de nouveaux
signes tout en s’assurant qu’ils restent a un niéeave.

Tacts

Voir les tableaux suivants (tirés de Sundberg &ipgton, 1998) expliquant les procédures de
transfert pour des tacts utilisant ou pas les gamotivationnelles (EO).
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Quick Transfer Procedure for a Signed Tact of an
(With Motivational Variables)

(Example) Antecedent Behavlor Consequences

{Wants a toy car) Establishing Operation j “Car* - Given item
{Atoycar)  Nonverbal Stimulus / \ Praise

("What is that?”) Verbal Stimulus to respond/ Phveical
(‘Signcar)  intraverbal Stinulus/ PG
(ASL sign for “car”) Imitative Stimulus

{Wants atoy car) Establishing Operation :—:_;—; "Car" —@— — — Givenitem

(Atoycan  Nonverbal Stimulus 7‘ Praise
{("What is that?") Verbal Stimulus 1o respond )
{"Sign car") intraverbal Stimulus Physical Contact

(ASL sign for "car”) imitative Stimulus

(Atoycar)  Nonverbal Stimulus “Car" q Praise
("What is that?") Verbal Stimulus to respond Physical Contact
("Signcar)  intraverbal Stimulus -
(ASLsignfor®car’)  Imitative Stimulus —

(Atoycar)  Nonverbal Stimulus ;= *Cap* e Praise
("What is that?") Verbal Stimulus (o respond ="~ ~—— Physical Contact
("Signcar) Intraverbal Stimulus =

PO e

(A toy car) vawbal&inuhs——# "Car* = Praise

S—

("What is that?") Verbal Stimulus to respond ~~ Physical Contact

(Atoycar)  MNonverbal Stimulys ——————"~ "Car" = Praise
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(Example)

(Given toy car)
("Right, Carl!™")
(Tickle, hug, High Five)

(Given toy car)
("Right, Car%t")
(Tickle, hug, High Five)

(Right, Cartil")
(Tickle, hug, High Five)

("Right, Carttt")
(Tickde, hug, High Five)

(*Right, Car!!t*)
(Tickde, hug, High Five)

("Right, Car'!!”)



Table 7-5

Quick Transfer Procedure for a Signed Tact of an Object

(Without Motivational Variables)

(Example) Antecedent Behavlor Consequences

(Atoy car)  Nonverbal Stimulus ————— *Car g Praise

("What is that?") Verbal Stimulus to respond ~— Physical Contact

(Signcar’) Intraverbal Stimulus
(ASL sign for “car”) Imitative Stimutus

(Atoycan)  Nonverbal Stimulus —____: “Car* ‘4: Praise
~ Physicat Contact

("What is that?") Verbal Stimulus to respond
(“Signcar’) Intraverbal Stimulus =
(ASL sign for "car’) Imitative Stimulus =~

(Atoycar)  Nonverbal Stimulus ‘Car* M——eee_ Praise

("What is that?") Verbal Stimulus to respond . k__\ Physical Contact

("Signcar")  Intraverbal Stimulus =

(A toy car) Naweﬂ:alSlimuhs’———__: "Car" t——— Praise
S—

("What isthat?) Verbal Stimulus to respond == = ~ Physical Contact

(Atoycar)  Nonverbal Stimulus ~——————— "Car" ~§————— Praise
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{Example)

("Right, Cartl”)
{Tickde, hug, High Five)

(“Right, Carlt!")
(Tickle, hug, High Five)

("Right, Caritt")
(Tickle, hug, High Five)

("Right, Caril")
(Tickle, hug, High Five)

("Right, Caril'")



PECS :
Présentation rapide de I'approche pyramidale diitation.

Base de la pyramide :

- objectifs fonctionnels

- systeme de renforcateurs

- communication

- réduction des CCI (comportements contextuellenraypropriés)

Haut de la pyramide :

- généralisation (du stimulus et de la réponse)

- procédures efficaces (guidances et estompage)

- lecons efficaces (DTT et chaines de comportements)

- procédures de correction d’erreur (difféerentes auiive type de legon)

Ce qui unit le tout :
- les données

Les différentes phases du PECS

Pour les différentes phases : on doit toujoursugrdes renforcateurs !!! Tout le temps. Permet
de savoir si 'EO est en place.
Et connaitre le « niveau » des renforgateurs (pole plus tard, phase 3).

Phase 1:

Objectif : que I'enfant lorsqu’il voit I'objet qu'idésire, se dirige vers la carte, posée devant lui
gu'’il la prenne et qu’il la mette dans la main @elulte. Donc, gu'il fasse la chaine de 3
composantes tout seul (1 - prendre I'image, 2Zenare vers la main de la personne, 3 - la
lacher).

Procédure :

Deux personnes sont nécessaires (pour la guiddnysegpe) ... si possible !

Pas de guidance verbale (« qu’est ce que tu veux@regarde j'ai des bulles ! » etc.)
Une seule image

Renforcateurs variés

Si possibilité de guidance physique par derriénegst en situation pure de chainage arriére ou on
réduit les guidances en partant de la derniereétap

Dans le PECS l'accent est mis dés le début syrdatanéité. C'est-a-dire que I'on attend
I'initiation de I'enfant.
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Attendre I'initiation, est trés important, a appléry a toutes ces interventions car montre la
motivation (EO) et réduit (en partie) le risquevai des dépendances aux guidances. Attention,
certains enfants ont appris a ne pas initier !gidsr !).

Au début I'enfant, pour initier va-t-il se dirigeeul vers la carte ? la probabilité est faibleall
plus sGrement se diriger vers le stimulus, c’est énoment que la personne faisant la guidance
physique intervient, dirige I'enfant vers I'imade,guide pour qu’il la donne, et on renforce en
disant le nom de I'image.

C’est au moment de l'initiation que le partenaieecdmmunication va ouvrir la main (permet de
réduire le risque de cette dépendance a ce geryeidiznce).

Phase 2

Objectif : que I'enfant, loin de son classeur @t lde la personne qui a le renforgateur, se dirige
vers l'image, la décroche et aille la donner augreire de communication.
On continue tout le temps cette étape.

Plusieurs sous-étapes :

- décrocher I'image du classeur

- augmenter la distance entre I'enfant et le parterde communication

- augmenter la distance entre I'image et I'enfanp@eenaire de communication est a
coté de I'enfant au début de I'échange)

- augmenter la distance de I'image et du partena@reodhmunication

- Eliminer les guidances « périphériques » (regamhtact visuel - orientation du corps
- lieux etc.)

Procédure :

Toujours une seule image (sur le classeur)

On fait du fagonnement

S’il y a une erreur, on revient a I'étape précéddatilité d’'une personne pour faire la guidance
physique).

Il faut aller jusqu’a sortir de la piéce.

Phase 3
Objectif : discrimination entre les différentes ges

Il faut donc des compétences de discriminationyqui soit étre enseignées grace au PECS, soit
travaillées a c6té (mais les 2 enseignements rtepegrexclusifs I'un de I'autre ).

Deux sous-étapes :
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- préféré vs. non-préféré
- préféré vs. préféré

Procédure :

On travaille en face a face.

On place 2 images sur le classeur.

On présente 2 objets.

L’enfant va initier la communication (c’est ce qo’tui a appris avant !).

S’il prend la bonne image, on le félicite des gl#iprend et on donne le renforcateur quand il
place I'image dans la main.

S'’il se trompe d’image, on ne dit rien et quandals donne I'image, on lui donne I'objet
correspondant (objet non-préféré qu’a priori ilseea pas content de recevoir !). A ce moment ou
utilise une procédure de correction d’erreur :

- model (imitation)

- prompt (guidance avec renforcement social)

- switch (distraction/diversion) (pour éviter quenfant ne se base que sur le prompt

pour donner la prochaine réponse)

- retry (nouvel essai - sans changer la place degas)a

(la premiere étape n’est pas tout le temps néceysai

Lors de réussites, on change I'image de distraeida position des images.
Si erreurs répétées, revenir a la phase 2, voaegh.
Stratégies alternatives si difficultés de discriation ?

Lorsqu'il réussit bien a discriminer entre une imageférée et une non-préférée, on peut rajouter
des images non-préférées et/ou commencer la disation entre préférée vs. préférée.

A cette étape :

On montre toujours les 2 objets (avec un platezwyercle de jeu etc.).

Lorsque I'enfant donne I'image, on présente legalaten disant « vas-y »/ « prends » ou autre
(c'est-a-dire sans dire le nom de I'objet ce qquierait d’étre une guidance !!).

S'’il se dirige vers 'autre objet que celui suckrte qu’il a donnée, on bloque I'acces aux stimuli
et on fait la procédure de correction mais en d#rant que c’est I'objet vers lequel il s’est
dirigé qui est I'objet désir8

Quand il arrive a discriminer entre 2 préféréseanmajoute en plus. Puis on peut commencer a
lui faire chercher dans le classeur (attentionidegu ne pas trop mettre de difficulté d’un seul
coup )

Phase 4
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Objectif : que I'enfant utilise la bande phrase ipfaire des demandes. Donc qu’il se dirige vers
le classeur, prenne I'image « je veux » (autoglitec positionne, prenne I'image correspondant a
ce qu'il désire, la positionne, enléve la bandeaphret la donne a I'adulte.

Procédure :

1 - on place au préalable sur la bande I'imageweije », I'enfant va aller seul prendre I'image

de ce qu’il désire, il aura besoin de guidance poptacer sur la bande et retirer la bande et
donner la bande.

2 - Quand il y arrive, on place I'image « je veugus la couverture (c6té gauche) et I'autre image
(renforcateur) du c6té droit. L'enfant aura besterguidance pour prendre I'image « je veux »,
mais il fera le reste de la chaine de comporterseult (enseigné a I'étape 1).

3 - On peut faire lire la bande phrase (protocol®&CS)

Phase suivante :
Attributs ou phase 5

Attributs

L’enfant doit faire une phrase avec 3 images : vej&x » + renforcateur + attribut (spécification
du renforcateur, ex : Je veux la grande voiture.

Procédure :

Présenter 2 renforcateurs identiques sur toutedinesnsions sauf une, celle correspondant &
I'attribut que I'on veut travailler.

Les images représentant les attributs sont plaaéds classeur (idéalement, 2 attributs, dont on
sait qu’un des deux est hautement préféré, commeaitiare verte par ex.).

Lorsqu'il a fait sa bande phrase et nous I'a donoédui montre qu'il doit nous spécifier lequel
des deux objets il désire, et on I'aide a chosiodn attribut.

Puis a I'essai suivant, on le guidera vers I'imeggrésentant I'attribut, avant qu’il ne donne la
bande phrase.

Phase 5

Objectif : que I'enfant réponde a la question «egtrce que tu veux ? » (intraverbal+mand) (mais
toujours qu'il fasse des demandes spontanées !)

Procédure :

On pose la question

On utilise une procédure de délai temporel progrga®gressive time-delay), c'est-a-dire qu’on
insére progressivement un délai de plus en plusdgeatre la question et la guidance.

Phase 6
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Objectif : que I'enfant fasse des commentaireggtBspontanés (tacts purs) et sous contrble
instructionnel (tact + intraverbal).

Procédure :

On choisit une nouvelle amorce de phrase corregparadix forces de I'enfant (visuel / auditif
...), et on la pose sur le classeur avec quelquegasdobjets.

On pose la question correspondante.

On utilise du time-delay progressif pour le guiders 'amorce de phrase.

N’oublions pas que dans un tact, le renforcateig@séralisé (pas de renforcateur spécifique,
mais possibilité d’utiliser des renforcateurs agbres pour « booster » I'apprentissage) et qu’'un
tact pur est indépendant de la question (spontané).

Il faut aussi enseigner l'utilisation d’autres aes de phrases (autoclitics).

Il existe des possibilités d’enseigner d’autresrapts verbaux avec le PECS.

Ex : commencer une phrase et I'enfant doit la e avec I'image correspondante
(intraverbal) : « un oiseau ¢a a un bec et des ...

Ex : remplacer des images par des mots (opérabnahextuel)
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Travail sur le texte :

Adkins & Axelrod (2001). Topography versus seleatltased responding : comparison of mand
acquisition in each modality. The Behavior Analystlay, 2(3), p.259-266.

Disponible gratuitement sur internet sur le sitéfdle Behavior Analyst Today.
Définir avec vos propres mots :

- Topography-based responding (TB)
- Selection-based responding (SB)

Les auteurs signalent que les recherches surffégatlices entre SB et TB ont visé surtout quels
types d’opérants verbaux ?

Quel est I'objectif de cette recherche ?

Décrire les différentes sessions expérimentalegj@dh ont-elles servi ?

Quels sont les résultats et que pouvez vous gire@os de cette comparaison entre TB et SB
responding ?
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