Bilan intermédiaire.

En matiére d’exploitation de I’album de jeunesse, nous avons pu répertorier des
pratiques tres diversifiées qui se rapportent aux trois domaines du savoir -lire selon
Chauveau, a savair

- le domaine (méjdinguistique ;

-le domaine culturel ;

- le domaine stratégique.

Il existe une dominance forte des pratiques linguistiques a visée sémantiques en rapport
avec 1’album.

A I’excepion d’un cas (celui de Sandrine)ou les titres d’albums servent de base & une
activité métalinguistique et culturelle, les taches axées sur le fonctionnement de langue
délaissent le support album au profit de supports didactisési préigploi.

Le répertoire praxéologique des enseignants de notre corpus se compose également
rarement (2 cas sur 7) de taches a visée culturelle. Cette dimension de la littératie
semble étre dévolue a la famille pour des raisons fid&gée que les enseignants se

font duréle que doit jouer 1’école en matiére de familiarisation a 1’écrit.

Il semblerait donc que lorsque I’enseignant recourt a I’album, ce soit davantage dans le

but del’¢laboration d’un lexique commun plutét que dans I’optique de la construction

d’une culture littéraire commune I’album devenant de fait, un prétexte a des activités

de langag® (surtout en maternelle).

La dimension stratégique’illustre, quant a elle, a travers la mise en ceuvre de
démarches d’inspiration socioconstructiviste ou les stratégies d’identification de mots

tout comme cellesl’accés au sens sont explicitées, négociées et construites dans la
confrontation avec les pairs sous 1’égide de I’adulte.

Ces modes d’interaction (présents chez 2 enseignants) sont plus rares que les échanges

classiques reposant sur un systeme de questions/réidesseignants).

Les répertoires praxéologiques des enseignants enquétés et observés se composent donc
pour une majorit¢é d’entre eux, essentiellement de taches linguistiques visant la

compréhension et le développement du lexique.

0 Cf. définition p 160.
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Les dimensions culturelles et stratégiques agpgsentcomme secondaires et les
démarches qui leurs sont associées marginales tant elles sont liées a des contextes

spécifiques.

En ce qui concerngs langues de I’enfant, 1a encore les démarches intégratives sont
exceptionnelles et circonstanciées.

Elles prennent appui sur des albums bilinguesredl’elles apparaissent c’est presque
exclusivement en tant qu’objet culturel dans le rapport identitaire que I’enfant entretient
avec elle que la langue est envisagée et traitée.

Pour autant, nous ne disposons pas de suffisamment d’¢léments pour affirmer que ce
traitement alterulturel de I’album est la régldorsque 1’album bilingue est choisi
comme outil didactiqué. Un traitement qui différe de la dimension culturelle évoquée
précédemment en ce qu’elle vise le développement d’attitudes d’ouverture a la

culture de ’autre.

Nous aurons a affiner notre recherche dans cette direction de maniére a déterminer si les
pratiques des enseignants qui reeounux albums bilingues vont dans le sens d’une

éducation plurilingue et pluriculturell€esera 1’objet du chapitre suivant.

%L Au sens de matériau Schneuwly (2000)



Chapitre III : L’album bi/plurilingue, cet Objet Littéraire Non
Identifié

Il existepeu d’informations disponibles sur la maniére dont les enseignants qui
ceuvrent en milieu pluriethnique et plurilingueles enseignants de RARen
particulier, mais pas exclusivemenprennent en compte dans leurs pratiques de classe

les patrimoines langagiers des éleves au moment du (pepprentissage de la lecture.

Nousestimons que 1’utilisation par les enseignants d’albums multiculturels, voire bi- ou
plurilinguesest un bon révélateur de leur conception de ce qu’est le développement
d’une compétence plurilingue et pluriculturelle. Nous nous attendons donc a pouvoir,
par le biais de I’enquéte, définir des pratiques spécifiques en termes d’objectifs

notamment, liéd I’'usage de tels outils.

Nous nous appuierons sur 1’analyse des pratiques déclarées d’enseignants ayant recours

aux albums écrits dans plusieurs langues ou faisant référence a un ailleurs afin de définir
un ou plusieurs profils d’enseignant dont les pratiques peuvent étre qualifiées de
plurilingues et plurilittéraciées:’est-a-dire, qui prennent en compte les compétences
langagieres des éléves de méme que leur capacité a gérer un répertoire graphique

pluriel.

92 Réseau Ambition Réussite
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I.  Une méthodologie

Nous commencerons par resituer cette enquéte dans le cadre plus large de notre thése en
synthétisant, dans le tableau ci-dessous, notre méthodologie en fonction des différents
volets de notre recherche, des thématiques abordées et des objectifs que nous nous

sommes fixés.

Thématiques Objectifs Méthodologie Corpus
Volet 1: Pratiques - définir la Observation de | 7 enseignants
Pratiques ordinaires du nature de ces| classes de primaire
ordinaires du lire-écrire pratiques
lire-écrire, place - déterminer | Entretiens semi-
des langues des s’il existeun | directifs pré
éléves dans ces lien entre expérimentaux
pratiques et Pratiques compétences| Enquéte par 62
représentations | ordinaires qui en langues guestionnaire en questionnaires
de I’éducation prennent appui | des ligne
plurilingue: sur des albums | enseignants e
quelles plurilingues ou | pratiques de
relations ? alterculturels classe
Volet 2 : Les stratégies | - déterminer | Cahiers journauy 5 cas
Former & une enseignantes les processus
approche d’analyse d’'une | par lesquels . .
plurilingue et situation les ;?g;ﬁinsozim"
plurilittéraciée didactique enseignants cUiS p
de I’écrit a innovante se forment & experimentaux
I’école : quels Les modalités une approche| Observation 1 cas
contenus et quel d’apprentissage | didactique directe
dispositif de professionnel innovante —
formation pour | qui favorisent Entretien d"auto-
une évolution I’évolution des confrontation

Entretien semi-
directifs post-
expérimental
Cahier journal

des pratiques ? | pratiques

Nos observationde terrain nous ont permis de définir un cadre précis a 1’élaboration

d’une enquéte en ligne intitulée : Des albums bi/plurilingues ou alterculturels : pour
quoi faire ? Enquéte sur les pratiquEsnseignants de maternelle (des la MS) et de
cycle2 (GS comprise) autoui’albums écrits dans plusieurs langues ou qui font

référence a un "ailleurs".
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Cette enquéte a été diffusée aux quelg¥s® écoles de 1’académie par 1’inspecteur
d’académie a la rentrée 2018pus forme d’information aux écoles. Les enseignants qui

y ont participéa ’enquéte entre 2010 et 201Ignt fait de leur propre initiative et de

facon anonyme. Toutefois, les 62 réponses exploitables récoltées constituent déja un
indicateur de 1’étendue des pratiques sur lesquelles porte cette étude. En efféin si
compte 7 enseignants en moyenne par &tolelles représentent & peine 0, 4 % des
réponses potentielles.

On trouvera ci-dessous une présentation du contenu du questionnaire utilisé. Nous
I’accompagnerons ponctuellement de remarqueS critiques que nous a inspirées son

utilisation.

% Moyenne nationale que nous avons établie a partir des données de 'INSEE qui recense en France pour
I’année 2012 : 325441 enseignants du public et 48 522 écoles primaires et maternelles.
http://www.insee.fr/frithemes/tableau.asp?reg_id=0&ref id=NATTEF07114
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Structure du questionnaire

PARTIE 1:LE PRATICIEN

Section 1 : votre classe

Obijectif : définir les données cettuelles d’exercice de la profession.

Questions

1. Quel est le niveau des éléves de votre classe ?

2. Nombred’éleves

3. Votre classe compte-t-elle des enfants dont la langue au sein de la famille esfuaute
francais (éleves bilingues, allophones) ?

4. Si oui, précisez leur nombre

4bis. Quelles sont ces langues selon vous ?

Section 2 : Profil professionnel

Objectif : déterminer I’expérience acquise dans I’enseignement, les représentations des
enseignants quant a leur prise en compte ou non de I’altérité au sein de leurs pratiques.
Questions

Quelest votre nombre d’années d’ancienneté dans [’enseignement ?

Entre 1 et 5 ans

Entre 5 et 10 ans

Entre 10 et 15 ans

Plus de 15 ans

Quel est votre nombre d’années d’ancienneté dans le niveau de votre classe actuelle ?
Entre 1 et 5 ans

Entre 5 et 10 ans

Entre 10 et 15 ans

Plus de 15 ans

Cherchez-vous a vous appuyer sur la diversité linguistique (et/ou culturelle) de vosaéleves

moment des apprentissages langagiers (lecture, écriture) ?

Non,c est inutile

Non, jern’en ai pas les moyens matériels (temps, nowril@léves, supports)

Non, car je crains de stigmatiser les enfants en mettant en avant leurs différences

Oui, car la réalité de la classe 'y oblige
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Oui, car je pense que cela leur permet de développer une meilleure estime de stimanse
de bien-étre d'école

Oui, car je pense que cela les aide dans leurs apprentissages

Section 3 : Profil plurilingue.

Objectif : déterminer le rapport ausngues de I’enseignant a travers ses compétences en
langue, les langues de son environnement familial, ses expériences avec les langues.
Questions

Pour chaque domaine décliné ci-dessous un choix dedaegti proposé aux enseignants. lls
peuvent le compléter si nécessaire en choisissant « autres langues ou langue régiosale »
précisant la langue en guestion. lls sont également invités a évaluer leuddeagaitrise de la
langue entre « trés peu et parfaitement ».

Je comprends a l’oral

Je lis

Je parle

Mon entourage parle (conjoint, parents, etc.)

A posteriori, nous estimongr’il aurait été plus judicieux pour pouvoir déterminer les pratiques
langagiéres familiales de poser la question comme sudanscle cadre familial je m’exprime
en... avec .... » en offrant la possibilité de faire plusieurs choix.

Je peux enseigner (habilitation et/ou dipléme universitaire)

Questions ouverted ‘enseignant répond par un texte court.

Mes expériences positives avec les langues (voyages, séjours, formations, etc.)

Mes autres expériences, moins positives, avec les langues (voyages, séjours, formations, etc.)

PARTIE 2 : EXPLOITATION DES ALBUMS

Section 1 : les albums

Objectifs : déterminette type d’albums utilisé et dans quelles proportions et selon quelles
modalités.

Questions

(Il s’agit d’une série de questions fermées appelant une réponse binaire (oui ou non)),

> Utilisezvous avec vos éléves et/ou ceux d’autres classes des albums alterculturels (qui font
référence a un « ailleurs »)

> Utilisez-vous des albums pluriligues (plus de deux langues) ?

» Utilisez-vous des albums bilingues (deux langues) ?

> Sijoui, dans quelles langues ces albums sont-ils &krits

(Pour cette question : choix parmi une liste de 15 langues avec possibilité de compléter
2 Sivous n’utilisez ni les albums bilingues ni les albums plurilingues est-ce parce que

Jjusqu’alors vous n’aviez pas connaissance de leur existence ?
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2 Quelles en sont alors les raisons ?

(Pour cette questionenseignant répond par un texte cgurt

Ces albums font-ils partie de la « bibliothéque » de la classe ?
Etesvous a ['origine de I'achat de certains de ces ouvrages pour la classe ?

Ces albums font-ils partie de la « bibliothéquee I école ?

Y ¥ Y Y

Etesvous a ['origine de I'achat de certains de ces ouvrages pour I’école ?

Section 2 les objectifs pédagogiques.
Objectif: définir les objectifs que se fixent les enseignants en utilisant ce type d’outil.
Questions

» Quels sont les principaux objectifs pédagogiques que vous vous fixez en utilisant ce type
d’albums (alterculturel, bi ou plurilingue) avec vos éléves ? Sélectionnez-en 5 parmi les
suivants puis classez-les par ordrémportance.

o Susciter le désid’apprendre a lire

o Enrichir le vocabulaire

o Valoriser les langued’origine des éléves de la classe

o Créer un lien affectif avec la langue écrite

o Créer des liens avec la famille

o Ouvrir a la diversité (favorisel’intérét pourd’autres langues et cultures)

o Enrichir le patrimoine littéraire des éleves

o Créer un lieu de discussion et un espace de réflexion, de partagapetentissage pour tous

Faire prendre conscience des démarches mises.er pour accéder a la compréhension
Faire découvrir les lieux dgécrit (BCD, coin lecture, etc.)

o Sensibiliser aux métiers d&crit (auteur, illustrateur, conteur, traducteur, étc.

o Sensibiliser aux fonctions dé&crit (& quoi serf écrit ? A qui ils’adresse P

o Sensibiliser aux normes d&crit (typographique, formelle, etc.)

o Rendre explicites les notions de mot, phrase, verbe, etc.

o Développer chez les éléves le seng’dieservation, de la comparaison, de la découverte des
spécificités des langues ‘ils connaissent ou découvrent

o Développer des compétences au niveau du fonctionnement du code écrit en francgais
(connaissance du principe alphabétique -lettres, mots, phrases, etc.

o Développer des comportements de lecteur (maniéere/@oriant conduit la lecture)

o Favoriser le développemeditopérations cognitives en jeu dans la lecture (repérer, interroger,
anticiper, reconnaitre, etc.)

o Autre:
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Section 3: les conditions de mise en ccuvre

Obijectif : déterminecomment 1’exploitation des albums s’inscrit dans le temps didactique.

Questions :
Quel est le niveau des éléves avec lesquels vous utilisez ces ouvrages ?
Depuis combien de temps avez-vous recours a ce type de support ?
1lan
2 ans
3ans
4ans ou plus
A quel moment de [’année scolaire introduisez-vous ces albums ?
En début d’année.
Enmilieu d’année.
En fin d’année.
Pour quelles raisons ?
(Question ouverte)
Les albums s’inscrivent :
Dans un ou plusieurs proj&) de lecture/écriture tout au long de I’année.
Dans un projet de lecture/écriture ponctuellement dans [’année.

De maniéreponctuelle dans [’année.

Combien de séances par semaine consacrez-vous en moyenne aux activités liées aux albums ?

1 séance.
2 ou 3 séances.
4 ou 5 séances.

Plus de 5 séances.

Ces ouvrages sont-ils utilisés en dehors de la classe (familles, etc.) ?
Oui

Non

Si oui, de quelle maniere ?

(Question ouverte)
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Section 4 :la démarche pédagogique

Objectif : déterminela maniére dont I’enseignant introduit 1’album aupres de ses éléves, le type
d’action qu’il privilégie et le type d’activités qu’il propose ainsi que les bénéfices qu’il en retire
ou les difficultésyu’il rencontre.

Questions

Parmi les propositions suivantes sélectionnez-en 7 parmi celles que vous faites le plois souve
avec vos éléves lorsque vous utilisez des albums bi/plurilingues ou alterculturels.

Lire /’album en une seule fois

Lire ’album en une seule fois en passanne langue d’autre

Lire ’album par épisodes (de maniere fragmentée)

Lire ’album par épisodes (de maniere fragmentée) en pagaard langue d’autre

Lire ’album avec un ou plusieurs autres adulte (s) selon les langues

Lire des textes fonctionnels en lien aveéalbum dans plusieurs langues pour faire faire
(recettes, fiches techniques)

Relire/’album

Ecouter la lecture/’'un album par un autre ou plusieurs autres adulte (s) (intervenant, parent,
conteur) selon les langues

Présenter’album bi/plurilingue par comparaison avec des albums monolingues
Présenter’album alterculturel avec les albums qui évoquent la culture locale

Donner son avis au sujet du contenu @bum (sens), le justifier

Questionner sur le plan affectif (quels épisodes du vécu de ['enfant, quels sentiments, [’album
évoque-ti ?)

Résumer histoire

Ecrire une nouvelle histoire sous la dictée "a la maniére de ..."

Choisir a la bibliotheque un album bi/plurilingue ou alterculturel avec les éléves
Questionner au niveau culturel (quel lien avec des albums déja rencontrés ? QeetGlst
d’un livre bi/plurilingue ou alterculturel ?)

Proposer des livres bi/plurilingues/Z&mprunt pougu ‘ils soient lus dans les familles

Lire des albums bi/plurilingues apportés par les enfants

Questionner au niveau textuel (quel type de texte ? Quelles spécificités ?)

Questionner au niveau extralinguistique (quelles images, signes de ponctuation ?)
Questionner au sujet du contenu (de quoi, de qui parle (nt) le/les texte (s) ?)

Questionner au niveau du lexique selon les langues utilisées ? (Quels sont les rsEpahoi
[auteur pour dire ?)

Questionner au niveau du code (phonie/graphig)’dst-ce qui est écrit dans telle ou telle

langue ? Comment faire pour le savoir (pour lire) ?)



O Questionner le systeme d’écriture de chaque langue (sens d’écriture, systeme alphabétique ou
non)

o Questionner au niveau métalinguistiqgue (combien de mots, phrases, §, etc.)

> Une séried’une vingtained activités va maintenant vous étre présentée. Veuillez
indiquer quelles sont celles que vous proposez a vos éleves au cdlgspiigtation
des albums.

1. Reconnaitre ou classer des textes par genre (contes, documents, poemes, etc.)

N

. Observer/’organisation de/’album (place et organisation du texte, des illustrations, taille des
caracteres, sens dé&criture, etc.)

. ldentifier les personnages principaux

. Déterminer & qui ‘adresse le narrateur

. Déterminer ce que cherche a racontauteur

. Comparer différentes versioi&ine méme histoire

N O O B~ W

S’appuyer sur des indices textuels (lettres, mots, syntaxe, ponctuation) ou extratextuels
(illustrations) pour deviner le mot/la phrase écrite et/ou donner une interprétatioa dei est
écrit
8. Relire en pointant du doigt un énoncé court connu
9. Expliciter sa démarche
10. Lire un court passage de I’album individuellement (titre, phrase, etc.)

11. Lire unpassage de l’album a plusieurs voix (2 ou plus)

12. Ecrirecollectivement une histoire ou la suite d une histoire
13. Déchiffrer un mot
14. Lire et associer un mot & une image
15. Comparer [’écriture des mots qui se ressemblent
16. Comparer la construction grammaticale de phrases ayant le méme sens
17 Reconstituer une ou plusieurs phrases de I’album avec des étiquettes-mots
18. Trouver un mot du texte dicté par I’adulte
19. Identifier les emprunts

20. Repérer le titre, I’auteur, l’illustrateur, etc.

21. Visiter une bibliotheque

22. Compléter une liste (cahier ou autres) des ceuvres de littérature de jeunesse lues en classe

23. Balayer le texte pour s’exercer a une lecture sélective (exemple . trouver une information

précise ou prendre des indices textuels pour identifier ledyguit)

24. Mémoriser des mots outils
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25. Emettredes hypothéses, anticiper la suite d’une phrase, de [’histoire (exemple : compléter un
texte a trous)
26. Organiser mettre en relation des informations pour reconstituer la structure d’un texte (texte

puzzle)

> Quels bénéfices retiramus de [ 'utilisation de ces albums avec vos éléves ?
(Question ouverte)
2 Quelles difficultés avez-vous rencontrées en utilisant ces ouvrages ?

(Question ouverte)

Fin de I’Enquéte



Nos objectifs

A la mesure de cette enquéte, nous entendons déterminer
Quels sont les profils biographiques d’une part et les motivations d’autre part des
enseignants qui font le choix d’utiliser des albums bi/plurilingues et/ou alterculturels en

classes de GS et/ CP quand commence I’apprentissage systématique de la lecture

Quelles sont les difféerentes dimensions du langage écrit (Chauveau-260@i)relle,

(métg linguistique et stratégiquequi sont privilégiées ?

A priori, nous nous attendons a pouvoir catégoriser les enseignants selon les critéres

suivants :

A. Enseignant qui propose une majorité d’activités autour d’un seul aspect de
I’apprentissage de la lecture.

Al : I’aspect culturel

A2 : I’aspect (méta) linguistique

A3 : I’aspect stratégique

B. Enseignant qui propose a part plus ou moins égale des activités autour de deux des
aspects de I’apprentissage de la lecture.

B1: les aspects culturels et (mdiaguistiques.

B2 : les aspects culturels et stratégiques

B3 : les aspects (méta) linguisteget stratégiques

C. Enseignant qui propose a part plus ou moins égale des activités autour des trois

aspects de ’apprentissage de la lecture.

Quelles sont les différentes postures des enseignants dans la gestion du rapport langue
de I’école/autres langues ?

A priori, nous nous attendons a pouvoir catégoriser les enseignants selon les critéres
suivantsen fonction du type d’activité proposée selon qu’elles portent plutdt sur une (le

francais) ou plusieurs langues :
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PE: posture exclusive ou monolingue ou chaque langue est considérée comme un
systeme autonome.

PM : posture mixte ou les langues sont abordées tantét comme deux systemes distincts
tantot comme des systémes pouvant s’entrecroiser.

Pl: posture inclusive ou plurilingue ou les rapprochements entre les langues sont

encourageés.

Afin d’affiner la classification, nous nous référerons aux représentatio?f’Sconcernant
leurs pratiques selon qu’ils considérent, ou non,qu’ils prennent en compte dans leur

enseignement la diversité linguistique de leurs éleves.

Quelle est la place faite a la réflexivité sur les langues ?
Nous nous appuierons pour cela sur la proportion d’activités de type « méta » que les
enseignants déclarent mettre en place, que nous mettrons en parallele avec les

principaux objectifs pédagogiques qu’ils se sont fixés.

A travers ce que les enseignants nous déclarent faire avec leurs éléves nous tenterons
alors de dresser quelques portrajises d’enseignants dans leurs gestions conjuguées
de I’altérité linguistique et de 1’apprentissage de la lecture dans des classes de cycle 2

des Pays de la Loire.

% PARTIE I, Section 2, question 3 : « Cherchez vous & vous appuyda diversité linguistique (et /ou
culturelle) de vos éléves au moment des apprentissages langagiers (lecture)Zer
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Les résultats

Nous avons conscience qu’en interrogeant au sujet des pratiques nousn’obtiendrons que
le résultat d’une analyse du sujet concernant ses propres pratiques, mais les résultats
déja recueillis en amont permettront d’éclairer notre interprétation des déclarations des

enquétés.

Les chiffres que nous produirons se veulent donc descriptifs de situations didactiques

liées a I’'usage d’un outil didactique spécifique.

Profils des enquétés

1.1. Une conscience éveillée a la diversité

Dans leur ensemble, les enseignants qui se sont prétés a cette enquéte sont conscients

d’exercer leur métier dans un milieu multilingue et multiculturel.

Au moment de I’enquéte, ils sont une majorité (60 %) a déclarer étre conscients
d’exercer leur profession dans une réalité plurilingue et culturelle incarnée par les
enfants qui composent leurs classes. Ainsi%5&entre eux pensent ou sont certains
d’avoir dans leurs classes des enfants dont la langue familiale n’est pas le francais et

sont capables de déterminie quelles langues il s’agit.

Ce chiffre atteint les 6% lorsque nous ne considérons que les 28 enquétes qui ont été
complétées dans leur entiereté et sur lesquelles nous allons nous appuyer exclusivement
pour la suite de nos investigations, car ellesesawudus permettent d’établir des liens

entre profils professionnels et pratiques.

1.2. Un patrimoine langagier plurilingue de type scolaire

Rien, dans le rapport que ces enseignants entretiennent avec les langues n’apparait
comme spécifique, si ce n’est une relation plutdt positive avec les langues qu’ils ont

généralement construite au cours de séjours touristiques ou de longs séjours dans

diverses contrées, et qui leupamis de faire concrétement I’expérience de 1’altérité.
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Leurs compétences en langues se déclinent de la maniére suivante :
Compétences orales

Langues comprises

On retrouve d’abord les langues proposées a I’apprentissage en France, 1’anglais,
I’espagnol el’allemandavec une dominance de I’anglais (compris par5 %), suivies
d’une langue régionale : le bretonJié a la proximité de la région avec la Bretagne, mais

comprise dans une proportion bien plus faible (38 %

Viennent ensuite 7 langues (suédois, grec, italien, portugais, russe, arabe, chinois) qui

rendent compte de la diversité de la composition du répertoire de ces enseignants.

Pour autant, a tort ou a raison seules les compétences en anglais et en allemand (langues
susceptibles d’avoir été apprises dans le milieu scolaire) sont jugées satisfaisantes (avec

un niveau estimé entre « peu » et « bign
Les compétences de compréhension dans les autres langues sont jugées faibles.

Lanques parlées

Dans ce domaine, les enseignants estiment posséder des compétences orales de faible
niveau, non seulement dans les langues susceptibles d’avoir été apprises en milieu

scolaire, telles qué&’allemand etl’espagnol et’anglais— a 53 %, contre 40 % qui

jugent leur aptitude a parler anglais bonne, voire trés berde méme que dans les

autres langues qui composent leurs répertoires langagiers.

Il existe donc chez ces enseignants un sentirpémiralis¢é d’inaptitude a pouvoir
s’exprimer dans une autre langue, etce, quelle que soit la langue, ce qui nous pose
question quant a la représentation qu’ont ces praticiens d’un locuteur performant en

langue...
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Compétences a I’écrit
Langues lues et comprises a 1’écrit.

A Décrit, bien que les langues représentées sdent les mémes que celles citées pour

I’oral, la tendance s’inverse.

Les enseignants se jugent nettement plus performants tant en compréhen&ton (79
estiment comprendre bien ou parfaitement bien ’anglais a 1’écrit, et ils sont 32 % a se
considérer comme berou trés bos en espagnd?) qu’en lecture ou les résultats sont
similaires. Difficile de saisir les raisodSun tel décalage. Néanmoins, ces compétences
coincident avec leurs capacités exprimées en compréhension orale. Ce qui se congoit
aisément si on admet la relation qu’entretiennent [’une et 1’autre de ces aptitudes dans la

I’élaboration du sens de 1’écrit.

Ces enseignants sont donc tous plurilingues dans la mesure ou ils déclarent tous avoir

des compétences a des degrés divers dans au moins une autre langue que le frangais.

Ce plurilinguisme, principalement li¢ a I’apprentissage des langues dans le cursus
scolaire, ne s’y limite cependant pas. De fait, certaines des langues comme le Patois
vendéen (ouPadtevin) et le corse sont des langues exclusivement présentes dans

I’entourage proche jmais il s’agit 1a de cas isolés.

Aussi, selon la classification proposée par Coste (2010) il nous apparait que ce

plurilinguisme présente deux particularismes
- Il aune origine scolaire trés marquée.

- Il se compose de langues hyper ou super centrales a forme et tradition écrites.

% Pour les autres langues, voir annexe 3
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1.3 Des praticiens chevronnés partisans d’une prise en compte de I'altérité

Sur le plan professionnel, ce sont des praticiens chevronnég ¢gé4 une expérience
professionnelle qui dépasse 5 ans) qui ont pu développer une expertise professionnelle
dans la gestion de situationsy compris multilingues- devenues familieres (Crahay,
2006).

Bien que les éléves allophones de leurs classes soient en nombres restraigd et

5 —, ils déclarent, pour une grosse moiti¢é d’entre eux, s’appuyer sur la diversité
linguistique etou culturelle de leurs éléves au moment des apprentissages langagiers
dans le but de favoriser 1’épanouissement de I’enfant, avec I’idée que cela peut
constituer une aide pour les apprentissages. En cela ils déclarent ne privilégier aucune
des deux dimensions, culturelle ou langagiere de la diversité dans leurs pratiques, ce

qui, nous le verrons ultérieurement, pourrait ne pas tout a fait raflééatité. ..

2. Les albums bi/plurilingues en classe : une pratique tres marginale

Notre enquéte nous a permis de recenser 26 langues identifiees comme langues
familiales par 36 enseignants. Nous les avons classées par fréquence (cf. annexe 2)

I’arabe est la langue qui a, semble-t-il, le plus investi les classes (elle est citée par plus
de la moitié des enseignants), suivie du t&8%), de I’anglais (22%) et du russe

(11 %). Ces langues sont liées au récent courant de migration en France et jouissent, a
I’exception de I’anglais d’une mauvaise image agres de 1’opinion publique (Legendre,

2003).

Leur introduction dans la classe représente donc déja un acte « politique » de la part de
I’enseignant ; acte qui peut étre mal percu par les autres membres de la communauté

éducative.

Pour certains enseignants qui utilisent les albums bilingues, cela représente une
difficulté qui se matérialise, selon les termes méme utilisés ywaxlentre eux, dans
« une formed’indifférence voire de résistance de la part des IEN, des enseignants et des

familles des éléves monolingues. » ou « le discours fermiémteurage des enfants qui
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m’était rapporté par ces derniers ». Mais nous reviendrons sur ce point plus en détail

ultérieurement.

\

L’appréhension d’avoir a se confronter a une telle situation, au méme titre que
I’impression de manquer d’aisance avec les langues sont donc autant de facteurs
explicatifs possibles dtaible pourcentage d’enquétés qui a recours aux albums bi- ou

plurilingues dans sa pratique.

lls sont ainsi 90 % a déclarer utiliser avec leurs éléves et/oudéauttes classes des
albums alterculturelset moins de 40 % ont recours aux albums bilingues ou

plurilingues.

Moins de 40 % parmi les 28 enseignants qui ont complété le questionnaire dans son
entiereté et qui représentent déja moins de la moitié des personnes ayant répondu a

I’enquéte...
La preuve, s’il en est, qu’il s’agit d’une pratique trés marginale...

D’autres facteurs apparaissentdans les déclarations des enseignants lorsqu’ils

expliquent pourquoi ils n’utilisent pas ce genre de support™ :
Sur le plan de la pratique professionnelle

- Le manque de formation: «Je ne dispose pas de références précises pour en
acheter et je me sens démunie face a leur exploitation en classe. Je souhaiterais

vivement disposer de quelques pistes pédagogiques pour en faire usage efficacement. »

- Le manque de temps: «Je pense ne pas avoir le temps de le faire avec un

programme déja trés chargé dans hieutres domaines. »

- Lapriorité a la langue de scolarisation : « priorité au bon langage oral de notre langue
maternelle », « en PS, avant de travailler sur ou en paralléle avec une autrejéangue

préfere axer mon travail sur le lexique et la structure grammaticale en francais. »

% Nous avons sélectionné les extraits les plus représentatifs, une citation ré@vogamseignant.
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Sur un plan mateériel
- L’accés aux ouvrages: «1’absence de ces albums dans les écoles ».

- L’utilisation de plusieurs albums monolingues : « Peu peuvent’emprunter. Je
préfére travailler sur le méme album en francgais et un autre (mais la méme histoire dans
une autre langue). Cela me semble plus intéressanfiepréfere les albums dans leur
langue originale d’édition » ; «j’utilise les albums en anglais ou en francgais, mais pas

les deux mélangés, ¢ca me semble artificiel. »
Sur un plan personnel
- Sentiment d’incompétence en langues : « Je ne suis pad’aise avec les langues. »

Il nous semble voir s’inscrire en filigrane derriére les propos d’une catégorie
d’enseignants, la crainte de I’interférence entre les langues qui se cristallise en quelque
sorte dans 1’objet bilingue, Objet Littéraire Non identifi8’ (OLNI), dénigré, considéré

comme « moins authentique » que les albums monolingues.

Au méme titre que les pratiques bilingues de type «code switchingbum ne
semble pas avoir droit de cité a I’école ; il revét une valeur symbolique dérangeante que

nous n’avions pas anticipée.

Ceci n’induit pas nécessairement 1’absence de démarches plurilittéraciées, favorisant la
réflexion sur les langues ou la comparaison des deux systémes dans leur disposition a

faire du sena ’écrit.

Toutefois, c’est un aspect des représentations qu’il ne faudra pas négliger dans une

perspective formatrice.

Certains enseignants appelleiitilleurs de leurs veeux une formation du type de celle
gue nous proposons, tant ils se sentent démunis dEvaploitation de ce support
particulier. Une formatiomui pourrait s’engager sur une discussion au sujet dea
gestion des langues familiales, dans le quotidien de la classgy’elles surgissent

inopinément.

9 Nous empruntons cette image poétique aux libraires de la pochothéque , iendatewuvement OLNI
qui répertorie les écrits inclassables. Elle permet ici de rendre compte de 1’étrangeté de cet objet didactique
qui dérange par ce qu’il représente et face auquel les praticiens sont souvent démunis.



2.1 Aspects contextuels de I'exploitation pédagogique d’albums bi/plurilingue et/ou
alterculturels

Malgré D’existence de freins et de réticences a ’emploi de ces supports, une frange

d’enseignants en fait usage dans sa classe.

Il nous importe, avant de saisir les modalités de ce type de pratigeesiéfinir les
contours, c’est-a-dire le contexte qui conditionne, pour 1’enseignant, cette mise en
ceuvre. Nous explorerons ainsi, ses motivations, les raisons de ses choix concernant les

langues dealbums, les objectifs qu’il se fixe et les difficultés qu’il rencontre.

2.1.1 Les albums bilingues : le choix du pédagogue

En explorant cette dimension du support, snawhaitions déterminer s’il existait une
corrélation entre les langues identifiées comme appartenant aux répertoires langagiers
des enfants et les langues des albums choisis par les enseignants. Nous avons donc

procédé au classement de ces langues dans le tableau suivant :

Réponse Nombre de réponses

breton-francais
créole-francais
grec-frangais
lingala-francais
russe-francais
chinois -francais
turc-frangais
autre
allemand-frangais
italien-francgais
espagnol-francais 4
arabe-frangais 6 (21%)
anglais-francais 11 (39 %)

WIWINININ(P|IRPR|IFRP|FP|(F

Tableau 4Langues des albums bilingues proposés en classe

Nous constatons que les albums utilisés sont principalement des albums anglais/francais
(39 %).

Ensuite, viennent au c6té du frangaisltegues qui ont fait ’objet d’un apprentissage

scolaire (espagnaol, italien, allemand), les langues des enfants apparaissent dans des cas
rares, sauf pourarabe quiarrive juste aprés 1’anglais et avant les autres langues qui

font I’objet d’un apprentissage scolaire.
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Les raisons de ces choix se réveélent dans les déclarations des enseignants lorsque nous
les questionnons au sujet des objectifs qu’ils se fixent en introduisant dans leurs classes

des albums bi/plurilingues ou alterculturels.

2.1.2 L’ouverture au monde comme unique horizon

Une classification des objectifs en trois domaines : culturel, métalinguistique et
stratégique nous a permis de déterminer différents facteurs explicatifs des choix des

enseignants en matiere de langues.

Cette classification fait référence aux trois dimensions du savoir lire de base telles que
nous les avons déja définies dans notre cadre théorique avec une légéere nuance pour le

domaine culturel qui, dans cette enquétevoie :
au développement de conduites liées aux fonctions et finalités de la lecture
au développement d’attitudes d’ouverture a la culture de I’autre

Les enseignants ayant di classer les objectifs par ordre d’importance, le rang de

classement indigué nous renseigne également sur les priorités des enseignants.

Domaine culturel

Ouvrir a la diversité (favoriser I’intérét pour | 43 % Rang 1
d’autres langues et cultures)

Enrichir le patrimoine littéraire des éléves. | 32 % Rang 4
Susciter le désir d’apprendre a lire 25% Rang 5
Valoriser les langues d’origine des éléves de la | 21 % Rangs 1 et 2

classe.
Créer un lien affectif avec la langue écrite. | 11 % Rang 5
Créer un lieu de discussion et un espacg 11 % Rang 4
réflexion, de partage @fapprentissage pour
tous.
Sensibiliser =~ aux  normes de  I’écrit | 11 % divers
(typographique, formelle, etc.)
Créer des liens avec les familles. 7% divers
Sensibiliser aux fonctions de 1’écrit (a quoi sert | 4 % Rang 3
I’écrit ? a qui il s’adresse)
Faire découvrir les lieux de I’écrit (BCD, coin | 0 %
lecture, etc.)
Sensibiliser aux métiers de D’écrit (auteur, | 0 %
illustrateur, conteur, traducteur, etc.)

Tableau 5Albums bi/plurilingues, albums alterculturels et objectifs pédagogiques



Domaine (méta j linguistique

Enoncés Pourcentage Classement majoritair
Rendre explicites les notions de mot, phrg 0 %

verbe, etc.
Développer chez les éléves le sens |32 % Rangs 2 et 4

I’observation, de la comparaison, de Ia
découverte des spécificités desgues qu’ils
connaissent ou découvrent.

Développer des compétences au niveau| 18 % Rang 2
fonctionnement du code écrit en frang
(connaissance du principe alphabéti
(lettres, phonemes, mots, phrases, syntaxé

Enrichir le vocabulaire. 4% Rang 4

Tableau 6Domaine (métplinguistique

Domaine stratégique

Enoncés Pourcentage classement majoritair

Faire prendre conscience des démarches mis( 14 % Rang 3
ceuvre pour accéder au sens de 1’écrit.
Favoriser le  développement  d’opérations | 4 % Rang 1

cognitives en jeu dans la lecture (repé

interroger, anticiper, reconnaitre, etc.)
Développer des comportements de lecl 4% Rang 4

(maniére dont I’enfant conduit la lecture, fait

le lien entre ce qui est dit et ce qui est écrit)
Tableau 7Domaine stratégique

Les objectifs que les enseignants se fixent en priorité et pour une majorité d’entre eux

relevent du domaine culturel.

Comme nous pouvions nous Yy attendraitilisation d’albums bi/plurilingues ou
alterculturelsa d’abord pour but une ouverture au monde, c’est 1’objectif que se fixe en

priorité une majorité d’enseignants qui y a recours (430).

Cette ouverture préconisée par les programmes prime sur la valorisation des langues des

erfants (un objectif pour seulement 21 % des enseignants).

Aussi, alors que les enseignants déclarent dans une forte majorité Y§G,appuyer
sur la diversité linguistique efou culturelle) de leurs éléves au moment des
apprentissages langagiers (lecture, écihiules présents résultats nous permettent

d’envisager deux cas de figure :
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- soit les enseignants utilisent d’autres supports de type EAL ou EOLE pour prendre en

compte cette diversité

- soit, et c’est selon nous I’hypothése la plus probalbe, I’album est envisagé comme un
passeur de culture qui permet de faire I’expérience de ’altérité sans sortir de la classe,
en conformité avec les programmes (nous verrons ultérieurement que cela a son
importance), de profiter de ceshistoires d’ailleurs » ou écrites dans d’autres langues
(en anglais le plus souvent) pour faire le lien avec I’histoire personnelle, I’identité
culturelle de certains enfants de la classe qui font dans leur milieu familial I’expérience

d’autres langues et cultures.

Ces albums constituent alors, pour ’ensemble des €leves, un enrichissement patrimonial
(un objectif pour 32 % des enseignants) en se distinguant des albums plus classiques en

francais.

Relativement peu d’enseignants déclarent se fixer des objectifs (méta) linguistiques ou
stratégiques, ce qui vient confirmer ce que nous avions déja décelé par nos observations,

a savoir que dans ces domairesgnseignants préférent utiliser d’autres supports.

2.2 Freins et éléments moteurs a l'exploitation plurilingue et plurillitéraciée des
albums

Il existe, en outre desurces de motivation a 1’utilisation d’albums bi/plurilingues ou
alterculturels que nous trouvons exprimées dans les réponses aux questions ouvertes de

notre enquéteElles s’expriment ici en termes de bénéfices liés a leur exploitation.
Ainsi, selon les enseignants

Sur le plan des apprentissages

L’exploitation d’albums bi/plurilingues ou alterculturels :
Favorise ’investissement de I’écrit par I’enfant
- En développant une attitude de lecteur :

«Une maniere de faire des enfants des sujets culturels capabl€gxgéquer,
d’argumenter et de partager des points de vue semblables et ou différents des autres...

d’acquérir une véritable autonomie de réflexiod’atterprétation. »
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- En suscitant leésir d’apprendre a lire :

« Amenerl’enfant a prendre plaisir a la lecture, voir que titest apprendre sur les

autres se diriger vetsapprentissage de la lecture au CP. »
- En suscitante plaisir de fréquenter 1’écrit :

« Une envied’écrire une histoire a partir déétude del’album, de lire ed’étudier
d’autres albumsd’apprendre a lire, de lire ces albums chez eux seuls ou avec leur

famille. Un vrai plaisir pour les enfants ! »

- En favorisant I’acculturation au monde de 1’écrit :

« Cela facilite leur investissement dans la lecture des textes en frangais. »

- En permettant la construction d’un patrimoine culturel commun :

«L’enseignement est plus motivant et les éléves se forment un "capital culturel”. »
Initie a I’apprentissage d’une L2 (albums en anglais)

- En familiarisan@la langue :

« Cela permet aux éleves de se confronter a une langue étrangere leinqoeut

comprendre sans avoir tout le vocabulaire. »

Au plan du développement de soi

L’exploitation d’albums bi/plurilingues ou alterculturels :
Contribue au développement de I’estime de soi
- En valorisant la langue et la culture d’origine :

« Que les enfantd’autres cultures comprennent que parler une autre langue est un

atout »
Contribue a ouvrir au monde, faire I’expérience de 1’altérité
- En découvrant d’autres pratiques langagieres et culturelles :

« Montrer qu’il existe d’autres fagond’écrire. Montekqu’il existed’autres langues. »
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Au plan social

L’exploitation d’albums bi/plurilingues ou alterculturels :
Contribue a créerdu lien social entre I’école et la famille
- En favorisant les échanges et en ouvrant 1’école a la langue familiale :

« Permettre aux parent®leves de prendre part a la vieltcole, faire des rencontres,

faire des liens entre les personnes, les partenaires locaux. »

- En favorisant la prise de conscience du gain social li¢ a 1’apprentissage de la

lecture :

« Valorisation du rble d&école, prise de conscience de la néceds#tpprendre a lire

quelle que soit la langue. »

Sur le plan de la pratique enseignante

L’exploitation d’albums bi/plurilingues ou alterculturels :
Permet de diversifier les supports :

« Ouvertured’esprit et enrichissement liés a la diversité des supports, des écrits et des

cultures »

L’exploration des différents champs que recouvrent ces bénéfices nous renseigne de

deux manieres.

D’abord, en mettant en évidence 1’existence d’un lien entre les objectifs exprimés et les

bénéfices retirés au plan acquisitionnel et au plan du développement de soi.

Ensuite,en montrant que ces apports s’affranchissent volontiers du cadre scolaire pour
investir le cadre social ; plus précisément a travers la relation école/famille. On voit ici

clairement le positionnement d’ouverture qu’adopte I’enseignant.

Pour autant, cette lign# conduite peut s’avérer difficile a tenir lorsque, confronté aux
réticences de la communauté éducative, le praticien ne se sent pas soutenu, reconnu

dans son effort de conciliation de deux mondes qui gagmeeamieux se comprendre.
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Ce type de difficult¢ n’est pas la seule que rencontrentles enseignants lorsqu’ils se

risquent a 1’exploitation d’albums bi/plurilingueset’ou alterculturelsjl n’est donc pas

anodin de constater que les difficultés renvoient les enseignants a des considérations
personnellegdifficultés pour 1’enseignant) lorsque les bénéfices sont plutdt envisagés

en tant que bénéfices pdignfant.
Ces difficultés se déclinent ainsi en
Difficultés matérielles :

- Inadéquation des textes des albums avec le niveau des enfants: « Trouver des

albums en rapport avec ce duen étudie ou bien abordable pour des petits. »

- Colt élevé des albums : « le prix, le mandlabums par éleve. »

Manque de ressources manque de supports connus. »
Difficultés d’adhésion de la communauté éducative a ce type de pratiques :
- Hostilité des parents : « La réticence de certains parents a adhérer au projet. »

- Hostilité de la hiérarchie et des collegues : « Une fodhiedifférence voire de

résistance de la part des IEN, des enseignamt

- Hostilit¢ des parents d’enfants monolingues ;... et des familles des éléves

monolingues. »
Difficulté a gérer les réactions des enfants :
- Gérer 1’excitation.

- Gérer les attitudes de fermeture (on ne comprend pas) : « au premier abord, its disent

“je ne comprends rien et rien. »
Difficultés liées aux compétences en langue :

- Manque de connaissances dans une langue donnée : « manque de connaissance des
langues rencontrées ne correspondant pas a exclusivement a celles étudiées lors de mon

cursus scolaire. »
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- Manque de connaissances d’une culture donnée : « Le manque de ressources en
bibliotheque, mes lacunes culturelles et le discours ferni&®urage des enfants qui
m’était rapporté par ces derniers. »

L’investissement en temps de préparation est également évoqué comme un probléme.

Dans leur ensemble, ces difficultés sont assez mineures et facilement résolubles, nous
verrons, en pratique, comment les enseignants parviennent a les contourner en faisant
intervenir un parent par exemple lorsque les compétences culturelles ou les
compétences en langue font défaulorsqu’un éléve apporte un livre et que je ne peux

lire (méconnaissance de la langue utilisée) nous découVioswire ensemble, et les
éléves prennent des indices dans les illustrations pour la compréhdhsidarrive

parfois de demander aux parentsltenfant de venir lire le livre ou de demander a
I’enfant de le raconter, dans sa landtaigine puis de vérifier que la version donnée

par ses camarades est proche de la version originale. »

2.3 L’exploitation pédagogique d’albums bi/plurilingues et/ou alterculturels en
pratique

Les enseignants n’avancent donc pas tous en terrain conquis, selon qu’ils font, le choix
en introduisant dans leurs classes des albums plurilinga&st moins vrai pour les
albums alterculturels- de rendre légitimes des pratiques langagiéres jusqu’alors

cantmnées aux frontieres de 1’école.

L’album plurilingue, dans son exploitation, stigmatise certaines craintes, déja exprimées
par les enseignants de cette étudeis qui s’étend a I’ensemble de la communauté
éducative. Il heurten outre I’enseignant, le placant face a ses propres limites en matiere

de compétences en langues, l’obligeant a chercher du soutien ailleurs (parents
intervenants extérieurs, interpeiémarche qui demande une reconsidération de 1’image

du maitre savanainsiqu’un certain investissement en temps.

Il est donc une catégorie d’enseignants pour qui I’exploitation d’albums plurilingues
reléve de I’engagement, mais c’est une minorité, pour une grande part des praticiens il

s’agit d’une ouverture au monde empruntant volontiers les sentiers battus.

20¢



2.3.1 Conditions préalables a l'introduction en classe des albums bi/plurilingues et/ou
alterculturels

Il s’agit de dispositions préalables et de prérequis exprimés par les enseignants qui

conditionnent le moment de I’introduction de I’album en classe.

Apr és I’information des familles

- Apres avoir pris contact avec les familles allophones pour leur exposer le projet de
lecture bi/plurilingue.

Apres ’acquisition de certaines attitudes

- Des que le fonctionnement de la classe est rodé.

- Une fois que les enfants allophones sont bien « intégrés » dans la classe.
- Lorsque les enfants sont préts a « écouter avec attention ».

Apres ’acquisition de certains savoirs et de certaines compétences

- Aprés un travail préalable sur les différents systémes d’écriture.

- Apresun travail sur I’auteur.

- Apres « certains apprentissages apres que 1’histoire soit vue en frangais.

- Aprés I’acquisition d’un « bagage linguistique » (lexical probablement).

Sur le plan des attitudes, ces prérequis déclarés nous semblent étre exigibles pour tout

travail avec albums.

Les autres prérequis nous éclairent sur la maniére dont les enseignants peuvent
d’anticiper les réactions d’incompréhension des enfants, en proposant d’abord I’album

en francgais...

2.3.2 Les pratiques

Nous ne prétendons pas ici rendre compte des pratigues enseignantes de maniére
exhaustive nous ne pourrons en avoir qu’une vision parcellaire, axée sur les activités
proposées (type de tacheainsi quesur I’action enseignante telle qu’elle nous

apparaitra. Nous nous efforcerons de faire le lien entre les déclarations des enseignants
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(ceux de la présente enquéte) et nos observations de terrain (les 5 cas exposes

précédemment).

Nous avons repris la classification adoptée pour explorer les objectifs pédagogiques

pour analyser les types de taches proposées par les enseignants.

Lorsque cela nous a semblé pertinent, nous avons demandé aux enseignants de préciser
si les taches s’effectuaient en francais (FR), dans une autre langue (AL) ou en francais

et dans une autre langue (FR/AL) (voir tableau ci-dessous).

Une séried’une vingtained’activités va maintenant vous étre présentée. Veuillez indique

by

quelles sont celles que vous proposez a vos éléves au courd’eeploitation des
albums.

Oui

FR

LE

FR/LE

Culturel

20. Repérer le titre, I’auteur,
Pillustrateur, etc.

85 %

36 %

43 %

Culturel

3. Identifier les personnageg
principaux

82 %

32 %

43 %

Culturel

1. Reconnaitre ou classer de
textes par genre (contes
documents, poemes, etc.)

75 %

39 %

32%

Culturel

6. Comparer différentes versions
d’une méme histoire

75 %

32%

32%

Culturel

2. Observer I’organisation de
I’album (place et organisation
du texte, des illustrations,
taille des caractéres, sens d
I’écriture, etc.)

68 %

28 %

39 %

Linguistique

5. Déterminer ce que cherche a
raconter I’auteur

68 %

75 %

14 %

Linguistique

14. Lire et associer un mot a une
image

68 %

43 %

18 %

Linguistique

24. Mémoriser des mots outils

68 %

46 %

14 %

Linguistique

Linguistique

7. S’appuyer sur des indices
textuels (lettres, mots, syntaxe
ponctuation) ou extratextuels
(illustrations) pour deviner le
mot/la phrase écrite et/ou
donner une interprétation de
ce qui est écrit

64 %

35 %

25%

Linguistique

culturel

21. Visiter une bibliotheque

64 %

culturel

culturel

22. Compléter une liste (cahier ou
autre) des ceuvres de
littératures de jeunesse lues er
classe

64 %

28 %

32%

culturel

Linguistique

12. Ecrire collectivement une
histoire ou la suite d’une
histoire

61 %

50 %

11%

Linguistique

Linguistique

13. Déchiffrer un mot

61 %

46 %

14 %

Linguistique




Une série d’une vingtaine d’activités va maintenant vous étre présentée. Veuillez

indiquer quelles sont celles que vous proposez a vos éléves au cours de I’exploitation
des albums (suite)
Oui FR FR/LE
15. Comparer I’écriture des mots qui | 61 % 21 %
se ressemblent
17 Reconstituer une ou plusieurs 61 % 54 % 7%
phrases de I’album avec des
étiguettes-mots

Linguistique 8. Relire en pointant du doigt un 57 % 39 % 14 %
énonceé court connu
 métalinguistique | 9. Expliciter sa démarche 57 %
Linguistique 18. Trouver un mot du texte dicté 57 % 36 % 21 %
par ’adulte
Linguistique 25. Emettre des hypothéses, anticipe| 57 % 50 % 4%

la suite d’une phrase, de I’histoire
(exemple : compléter un texte a

trous)

Linguistique 26. Organiser : mettre en relation deg 50 % 43 % 7%
informations pour reconstituer la
structure d’un texte (texte puzzle)

Linguistique 4. Déterminer a quis’adresse le 47 %
narrateur
Linguistique 19. Identifier les emprunts 46 % 25 % 18 %
Linguistique 11. Lire un passage de I’album a 43 % 25% 18 %
plusieurs voix (2 ou plus)
Linguistique 23. Balayer le texte pour s’exercera | 43 % 35 % 7%

une lecture sélective (exemple :
trouver une information précise
ou prendre des indices textuels
pour identifier le type d’écrit)
Linguistique 10. Lire un court passage de I’album | 39 % 11 %
individuellement (titre, phrase,
etc.)

' métalinguistique | 16. Comparer la construction 32 %
grammaticale de phrases ayant le
méme sens

Tableau 8 Action enseignante : Le type de taches proposées aux enfants

Les résultats que nous obtenons soutiennent ce que nous avions déterminé plus haut, par
I’é¢tude des objectifs pédagogiques a savoir que les taches proposées aux éleves a partir

de ces albums sont essentiellement culturelles et legicalec un traitement
monolingue frangais du domaine lexicalrs que les taches culturelles s’ouvrent aux

langues.

Ces taches sont toutefois tres diversifiedgsEecouvrent les trois aspects de 1’écrit,

mais sans que les langues ne soient mises en relation.

De maniére générale, nous pouvons avancer que la présence de deux idiomes (ou plus)

sur un méme support n’est pas incitateur d’une approche inclusive ou plurilingue des
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langues, mais plutét de démarches ou chaque langue est considérée comme un systeme

autonome.

C’est en rapprochant ces taches de déclarations des enseignants concernant leur manicre

de conduire ces taches (la encore, ce ne sont que des pistes) que nous entendons

déterminer les pratiquea lien avec les albums, en ce qu’elles ont de spécifique.

Parmi les propositions suivantes sélectionnez-en 7 parmi celles que vous faites le ptus/ent
avec Vvos éleves lorsque vous utilisez des albums bi/plurilingues ou alterculturels.

Pourcentage

Réponse
Fn
)

Aspect culturel Choisir a la bibliotheque un album bi/plurilingue | 0.00 %
alterculturel avec les éléves
Aspectlinguistique | Questionner au niveau extralinguistique (quelles ima 3.57 %

signes de ponctuatior) ?

%

Aspect culturel

Questionner au niveau textuel (quel type de texte ? QU
spécificités P

F

7.14 %

!

Aspect culturel

Présenter ’album alterculturel les albums

évoquent la culture locale

_es

P
q

avec ¢

fantg

10.71 %

Parmi les propositions suivantes sélectionnez-en 7 parmi celles que vous faites le plus souvent

avec vos éléves lorsque vous utilisez des albums bi/plurilingues ou alterculturels (suite).

Réponse

Pourcentage

Aspect Linguistique

Questionner au niveau du lexique selon les langues
utilisées (quels sont les mots choisis par I'auteur pour
dire... ?)

14.29%

1786%

Aspect affectif Questionner sur le plan affectif (quels épisodes du vécu de | 17.86 %
I’enfant, quels sentiments, I’album évoque-t-il ?)
Aspect linguistique Ecrire une nouvelle histoire sous la dictée "a la maniére de | 17.86 %




!

—

Aspect culturel Lire I'album par épisodes (de maniere fragmentée) 25.00 %

LLL

Aspect culturel Relire I'album 35.71 %

Aspect linguistique Donner son avis au sujet du contenu de I'aloum (sens), le | 35.71 %
justifier

Aspect linguistique Résumer I’histoire 39.29%

Aspect linguistique Questionner au sujet du contenu (de quoi, de qui parle | 42.86 %
(nt) le/les texte (s) ?)

Aspect culturel Lire I'album en une seule fois 46.43 %

Tableau 9Activités proposées

En rapprochant les données figurant dans ce tableau des données de nos observations, il
s’avére que ce que déclarent faire les enseignantSapparente a ce que nous avons

appelé unelémarche communicatival, comme le montrent ces donnéeglitaension

lexicale de la languest trés importante.

Nous pouvons donc émettre 1’idée que les enseignants procédent majoritairement de la
méme manicre dans 1’exploitation des albums bi/plurilingue ou alterculturel qu’ils le

feraient avec un album monolingue.

De fait, ils commencent par la lecture (46%3 ou la relecture (35, 75 %) intégrale de
I’album suivie de phases d’échanges oraux selon le traditionnel schéma des
questions/réponses ; échangesvisent a s’assurer que les enfants ont bien identifié les
éléments essentiels a la compréhension du :régiti ? Quoi ? Ou ? Pourquéi
(42,86 % et sont capables de restituer le sens global de I’histoire (39,29 %). Ces

échanges peuvent prendre la forme de débats ou le sens est négoci#)35,71
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Malgré la spécificité de ces albums, rares sonditestions ou 1’enseignant propose un

traitement culturel en tant qu’objet littéraire & part entiere.

C’est le cas lorsque 1’album est utilisé comme objet culturel aux cotésd’autres supports

de I’écrit. On en définit la fonction lorsqu’il est plurilingue (28,57%). 11 est ’occasion

de rencontres avec des lecteurs (intervenants extérieurs, parents, etc.). De méme, il est
rare que les enseignants, dans leur démarche, questionnent leurs éleves sur le plan
métalinguistique. Leur attention est donc rarement orientée vers la langue en tant que

systeme de signes au fonctionnement particulier.

Ces données viennent conforter nos observations de terrain de ce point d&s vue,

démarches intégratives des langues sont l’exception.

L’objet livre plurilingue ou alterculturel n’est en rien déclencheur de pratiques
enseignantes plurilingues spécifiques, mais peut étre une ressource pour des pratiques

enseignantes pluriculturellasest avant toute chose un passeur de culture
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[ll. Synthése et perspectives

1. Des albums bi/plurilingue ou alterculturels pour quoi faire ?

Fid¢le a notre choix d’aborder les pratiques par 1’outil didactique, nous garderons cet
angle d’approche pour dresser I’esquisse des pratiques de littératie scolaire telles que
nous avons pu les parcourir, y compris dans le lien qu’elles entretiennent avec les

langues, en orientant le regard sur ’action de 1’enseignant.

Ainsi, nous estimons que, pour I’essentiel des enseignants de notre corpus, I’album de
jeunesse est avant tout un objet littéraire ou texte et images fonctionnent en
complémentarité. En utilisant cet outil, le praticien forme le dessein de mener son

auditoire, fusse malgreé lui, a un sens dissimuld gonvient de révéler.

Au sein des taches proposées aux élevwescherche d’un sens immanent du texte
prédomine donc sur le rapport personnetontenu menant a la construction d’un sens

particulier a chaque individu.

Rares sont donc les pratigues qui relévent déenarches coopérativeou les

individualités peuvent s’exprimer sous forme d’avis personnel.

Ces considérations conduisent les enseighants a inscrire les albums dans diverses
thématiques au gré des sujets qu’ils souhaitent aborder. Ainsi, I’album alterculturel et

I’album en langue étrangére offrent-ils1’opportunité de traiter de 1’altérité.

Dans certains cas d’exception, ou I’influence d’un certain courant de recherche est
avéréel’album est appréhend¢ et traité comme un objet littéraire spécifique — en raison

de son organisation et sa structure narrativgui peut entrer en résonnance avec
d’autres textes constituant ainsi un réseau. Une conception qui amene les praticiens a
faire cheminer I’enfant vers un véritable questionnement du texte, en tant qu’unité
sémantique, mais aussi en tant qu’unité linguistique constituée des signes ; I’enjeu final
étant que I’attitude métalinguistique adoptée conduise 1’enfant a saisir et s’approprier le

role et le fonctionnement de 1’écrit.
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